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Annotation

This article talks about the role of tests in identifying gifted students in higher education institutions. The emergence of tests, their
various features and tasks are described in detail.
The educational process is a holistic system, its effective organization, management, control, analysis of the pedagogical activity
of the student in accordance with the obtained results, the theoretical knowledge and practical skills acquired by the students
regarding the evaluation system. It consists of identifying typical deficiencies in practical application skills and determining ways
to correct them. Taking this into account, this article describes the importance of using tests in the educational process.
Key words: Talent, ability, test, practical skills, theoretical knowledge, competence, competence, strengthening, development,
improvement, assessment, didactics.

POJIb TECTOB B BbISIBJIEHUU TAJTAHTJIMUBBIX CTYJAEHTOB BY30B
AHHOTaLUA

B nanHO# cTaThe rOBOPUTCS O POIM TECTOB B BHIABICHHU OJAPEHHBIX CTYACHTOB By30B. IlompoOHO ommcaHO BO3HUKHOBEHHE
TECTOB, UX Pa3JINYHbIE OCOOEHHOCTH H 3a/1a4H.
O0pa3oBaTeNbHBIN MPOIIECC MPEACTABIAET COO0 LEIOCTHYIO CHCTEMY, ero 3 (QEeKTUBHASL OpraHU3alys, YIIPaBICHNE, KOHTPOJIb,
aQHaNM3 ITEeJaroruyeckoi AEsATENFHOCTH O0YyYaloIierocsi B COOTBETCTBHU C ITOJYYCHHBIMH pPe3yJbTaTaMH, TEOPETHYECKHMH
3HAHWSIMH U TPAKTHYECKHMH HaBBIKAMH, IPHOOPETEHHBIMH O0YYarOIIMMHKCS B OTHOIICHUHM CHUCTEMbI OI[CHUBAHHS. THIIMYHEIC
HEJJOCTAaTKM NMPAaKTHYECKHX HAaBHIKOB IPHMCHEHHS W OIpEAeIeHHe IMyTeH WX HCIpaBIeHHs. YUHUTHIBas 3TO, B JAHHOHM CTaTbe
OIUCHIBAETCSI BAKHOCTH HCIIOJIB30BAHMS TECTOB B 00pa30BaTeIbHOM IIpOLecce.
KnroueBble cioBa: TamanT, cnocoOHOCTH, HMPOBEpKa, MPAKTHUECKHE HABBIKM, TEOPETUUECKHE 3HAHUS, KOMIIETEHTHOCTD,
KOMIIETeHTHOCTb, 3aKPEIUICHNE, PA3BUTHE, COBEPIICHCTBOBAHNUE, OIICHKA, THIAKTHKA.

OLIY TA’LIM MUASSASALARIDA IQTIDORLI TALABALARNI ANIQLASHDA TESTLARNING O‘RNI
Annotatsiya

Bu magqolada Oliy ta‘lim muassasalarida iqtidorli talabalarni aniqlashda testlarning roli haqida aytilgan. Testlarning paydo bo‘lishi,
ularning turli kérinishlari va vazifalari haqida batafsil keltirilgan.
Ta’lim-tarbiya jarayoni yaxlit tizim bo‘lib, uning samarali tashkil etilishi, borishini boshqarish, nazorat qilish, olingan natijalarga
muvofiq avvalo o‘gituvchining pedagogik faoliyatini tahlil etish, baholash tizimiga doir o‘quvchilarning o‘zlashtirgan nazariy
bilim, amaliy ko‘nikma hamda amaliyotda qo‘llash malakalaridagi tipik kamchiliklarni aniglab olish hamda ularni korreksiyalash
yo‘llarini belgilashdan iborat. Shularni e’tiborga olib ta’lim jarayonida testlardan foydalanish ahamiyati hagida bu maqolada bayon
gilingan.
Kalit so‘zlar: Iqtidor, qobiliyat, test, amaliy ko‘nikma, nazariy bilim, malaka, kompetentsiya, mustaxkamlash, rivojlanish,
takomillashtirish, baholash, didaktika.

Kirish. Igtidorli talabalarning o‘quv rejadan o‘rin olgan Test topshiriglarining tarbiyaviy funksiyasi. Test

kurslar bo‘yicha o‘zlashtirgan nazariy bilim, amaliyotda
go‘llash malakasi, amaliy ko‘nikma, fanga oid tayanch
kompetensiya va iqtidorlarini aniglash hamda adolatli
baholashda samarali nazorat turlaridan biri har xil giyinchilik
darajasidagi test topshiriglari sanaladi. Test igtidor o‘lchov
vositasi sifatida o‘ziga xos vazifalar tizimi (ko‘pchilik hollarda
qgiyinchilik darajasi ortib boradigan), o’quvchilarning nazariy
bilim, amaliy ko‘nikma hamda amaliyotda gqo‘llash malakalari
darajasini samarali aniglash, sifatli baholash imkoniyatini bera
oladi [1].

Test topshiriglari didaktik materiallar sirasiga mansub
bo‘lib, quyidagi funksiyalarni amalga oshiradi:

Test topshiriglari igtidorli talabalarning o‘zlashtirigan
nazariy bilim, amaliy ko‘nikma va amaliyotda qo‘llash
malakalaridagi tipik kamchiliklarni aniglash barobarida, ularni
o‘z nazariy bilimlarini orttirish magsadida muntazam hamda
tizimli fan asoslarini o‘rganishga undaydi.

topshiriglari igtidorli talabalar tomonidan to‘g‘ri javobni topish
mobaynida muayyan bilish giyinchiliklarini his etishi, oldidagi
muammoni hal etish magsadida agliy operatsiyalar sintez,
tahlil, giyoslash, umumlashtirish hamda xulosa chigarish
kabilarni  bajarishi orgali ularda barkamollikka zamin
yaratadigan sifatlar iroda, ongli intizom, tafakkur, muayyan
o‘quv  masalalarini hal etishga safarbarlik, sabr-togat,
chidamlilik, buyuk yutuglarga erishish uchun bilimi hamda

intelektual  kuchini sarf etishi orgali shaxs sifatida
rivojlanishiga imkoniyat yaratib beradi [2].
Mavzuga oid adabiyotlar tahlili. Intellekt va

kreativlik testlaridan foydalanish bir gator cheklovlarga ega.
Birinchi navbatda, intellekt va kreativlikni aniglash uchun
mo‘ljallangan testlarining aksariyati intellektual yoki kreativlik
gobiliyatni aniglash uchun emas, balki boshga magsadlar uchun
mo‘ljallangan. Masalan, Vekslerning intellekt testlari aqgliy
zaiflikni aniglash uchun [3], Amtxauerning testlari — yoshlarni
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kasbga yo‘naltirish va kasbiy tanlov uchun [4], DAT testlari [5]
— ta’lim oluvchilarning o‘zlashtirishini tashxis gilish uchun
mo‘ljallangan. Intellektual iqgtidor darajasini baholash uchun
fagat ikkita test ishlab chigilgan. Bular Kettell testlari (C
versiyasi) [6] va Raven testlari. Ammo hozirgi davrda pedagog
va psixolog mutaxassislar tomonidan ularning iqgtidorlilik
tashxisiga nisbatan go‘llanilishi ham tangid gilinmoqgda.

Ikkinchidan, ko‘plab intellekt testlari o‘ziga Xos
intellektual qgobiliyatni, ya’ni aniq agliy rivojlanishning
shakllanishni  o‘lchaydi.  Afsuski, intellektning mavjud
psixometrik testlari, uning tarkibiy gismlarini aniglab, ular
orasidagi aloqalarga ta’sir qilmaydi, uning namoyon bo‘lishini
tushuntirmaydi.

Uchinchidan, intellektual va kreativlik sinov o‘tkazish
holatiga, shaxsning shu vagtdagi hissiy holatiga ham bog‘liq.

Hozirgi vaqtda yangi Testlar ma’lum bir o’quvchi
«iqtidorli» yoki «iqtidorli emas» degan garor gilishning yagona
mezoni sifatidamas, balki igtidorli o’quvchilarni aniglash
dasturi doirasida boshga bir gancha go‘shimcha ma’lumot
manbalaridan biri sifatida ko’rilishi lozim.

So‘nggi yillarda ba’zi o‘quv dasturlarga muvofiq
igtidorli ~ shaxslarni har tomonlama baholash asosida
aniglanmoqda.

Masalan, Stenford-Bine shkalasi - bu 2 yoshdan
boshlab va Kattalardagi aqgliy qobiliyatlarni o‘lchashga
garatilgan individual testlar. Ushbu testlar shaxsning agliy
yoshini (MA) va IQni samarali aniglashga imkoniyat beradi.
Stenford-Bine shkalasi shaxsni igtidorli deb bilish uchun uning
IQ darajasi 124 ball yoki undan yuqori bo‘lishi kerak deb
taxmin giladi [7].

Slosson testlari individual ravishda Kattalar va
bolalarda intellektni samarali o‘lchash uchun mo‘ljallangan.
Odatda, barcha test topshiriglari javoblari og‘zaki qabul
qgilinadi. Saralash o‘tish 120 bal va undan yugori.

Tadgigot metodologiyasi. Test topshiriglarining
takomillashtiruvchi funksiyasi. Test topshiriglari
o’quvchilarning egallangan nazariy bilim, amaliy ko‘nikma,
amaliyotda go‘llash malakalarini mustahkamlash,
rivojlantirish, erishilgan natijalarda o‘zining ulushi muhim
o‘rin tutishini inobatga olgan holda shaxs hamda kelgusi
jarayondagi  mas’uliyatini  anglagan holda  o‘z-o‘zini
takomillashtirishga unday oladi.

Ushbu fikrlarni inobatga olgan holda, test topshiriglari
didaktik material sifatida bir gancha talablarga javob berishi
lozim:

1. Har bir test topshirig‘i tegishli ta’lim turi bo‘yicha
o‘quv rejadan o‘rin olgan o‘quv kurslari bo‘yicha Davlat ta’lim
standarti hamda o‘quv dasturi asosida tuzilishi lozim hamda shu
asosda yaratilishi lozim.

2. Test topshirig‘i berilgan fanga oid umumiy deb gabul
gilingan atamalar asosida tuzib chigilib, unda maruzadan chigib
ketgan, shu bilan birga, kam ishlatiladigan yoki ko‘p ma’noni
anglatadigan so‘zlar, belgilar,iboralar, sifatlar hamda ma’joziy
ma’noni beradigan tushunchalar bo‘lmasligi lozim.

3. Test topshiriglari ilmiy asoslangan nazariy
ma’lumotlar asosida tuzilgan bo’lishi lozim, yagona o‘quv
magsad: o‘quv jarayonida iqgtidorli o’quvchilar tomonidan
muayyan nazariy bilim hamda amaliy Kko‘nikmani
o‘zlashtirganlik darajasini aniglashni ko’zda tutgan holda
tuzilishi mumkin.

4. Ta’lim-tarbiya muhitidan samarali foydalaniladigan
test topshirig‘i to‘rt qiyinchilik darajasi asosida tuzilib, har bir
topshirigning murakkablik darajasi topshiriq pasportida aniq
ko‘rsatib o’tilgan bo’lishi lozim:

I. reproduktiv (oson) — iqtidorli talabalar tomonidan
o‘quv materiali qayta ishlanmasdan, ularning Xxotirlash
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gobiliyatini aniglovchi, hodisa, vogea, gqonun va atamalarning
mohiyatini bilishni talab giladigan daraja;

Il. produktiv (o‘rtacha giyin) — igtidorli talabalardan
ob’ektlarni tagqoslash, tahlil etish, sintezlash, bir nechta qonun
hamda gonuniyatlarni  bir vaqtning o’zida foydalanib,
umumlashtirish orgali xulosa gilishni talab giluvchi daraja;

1. gisman-izlanishli (giyin) — igtidorli o’quvchilar
tomonidan avval o‘zlashtirilgan amaliy ko‘nikma, nazariy
bilim, amaliyotda foydalanish malakalarni yangi kutilmagan
hayotiy vaziyatlarda samarali foydalanish, jarayon, ob’ektlarni
tahlil etish, sintezlash, qiyosiy taqqgoslash, qonun hamda
gonuniyatlarni go‘llab, umumlashtirish orgali umumiy xulosa
ishlab chigishni talab etuvchi daraja;

IV. kreativ (eng qiyin) — iqtidorli o’quvchilar
tomonidan awvval o‘zlashtirilgan nazariy bilim, amaliy
ko‘nikma, malakalarni belgilanmagan hayotiy jarayonlarda
vujudga keltirilgan o‘quv masalalarni hal gilishda foydalanish,
giyosiy taqgoslash,tahlil, sintezlash, umumlashtirish, xulosa
ishlab chigish kabi intelektual operatsiyalarda talab giluvchi
daraja.

Standart an’anaviy testlar mazmuni  bo‘yicha
reproduktiv hamda produktiv darajada, tarkibi jihatdan test
topshirig‘i savoli to‘g‘ri shu bilan birga noto‘g‘ri javoblardan
iborat bo‘lib, nostandart noan’anaviy testlar o‘zining mazmuni,
tuzilish hamda foydalanish magsadiga ko‘ra muayyan darajada
farglanadi.

Nostandart testlar mazmuni hamda mohiyatiga ko‘ra
bir gancha sinflarga ajratiladi:

1. Integrativ testlar — shakl, integral mazmun,
giyinchilik ko’lami bo‘yicha ortib boruvchi, igtidorli
o’quvchilarning tayyorgarlik darajasi to’g’risida umumlashgan
yakuniy Xulosa ishglab chigishga imkoniyat beradigan test
topshiriglari hisoblanadi.

2. Adaptiv testlar-avtomatlashtirilgan, iqtidorli
o’quvchilarga nisbatan shaxsiy yondashish imkoniyatini bera
oladigan, bajarish tartibi, topshiriq mazmuni, qoidasi, berilgan
topshirigni bajarish natijasida igtidorli o’quvchining egallashi
lozim bo‘lgan bali hamda test natijalarini umumlashtirish
bo‘yicha ko‘rsatmalarni bera olishi lozim bo‘ladi.

Adaptiv testlar ta’lim-tarbiya jarayonini samarali
tashkil etishning modul-kredit paradigmasida muvaffaqiyatli
foydalanish lozim. O¢qituvchi bitta mavzu, bo‘lim, bob, kurs
mazmuni bo‘yicha turli giyinchilik darajadagi bir gancha
variantli test topshiriglarini tuza olish hamda amalda
foydalanish mahoratiga ega bo‘lishi kerak.

3. Mezonli-mo‘ljal olish testlari-igtidorli
o’quvchilarning umumiy o’zlashtirganlik darajasi, mazkur
kursning o‘qitilish sifati asosida, pedagogning pedagogik
mahorati, ta’lim-tarbiya jarayonida samaradorligini aniglash
magsadida foydalaniladi. Mezonli-mo‘ljal olish test sinovlari
orgali  iqtidorli  talabalarning nazariy  o’zlashtirilgan
bilimlaridagi bo‘shliglar aniglanadi hamda ularni bartaraf etish
yo‘llari belgilandi [8].

Turli  matematik qobiliyatli talabalarning sinov
masalalarini yechish jarayonini tahlil bizning izlanish-
larimizning asosiy magsadidir. Bizning maxsus tanlab olingan
yoki yangidan tuzilgan sinov masalalarimiz oliy ta’lim
matematikasining turli bo‘limlariga taalugli bo‘lib talabaning
matematik faoliyatini to‘la gamrab oladi va ma’lum ma’noda
uni modellashtiradi. Birinchi testlar sonli testlar bo‘lib, ular
talabalarni ~ fikrlash  qobiliyatini, mantiqiy fikrlashini
rivojlantiradi. Sonli masalalar talabalar fikrlash va muhokama
yuritish gobiliyatlarining muhim tomonlarini ochishga yordam
beradi [9]. Sinov masalalari turli giyinlikda bo‘lishi shu bilan
birga ular ichida matematik ijodni talab giluvchi nostandart
masalalar  ham  bo‘lishi mumkin. Ular soddalikdan
murakkablikka garab pog‘onama-pog‘ona joylashgan bo‘lishi
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kerak. Masalalarni giyin osonlik darajasini aniglash esa oson
ish emas. Ba’zi hollarda bu murosasiz munozaralarga sabab
bo‘lishi mumkin.

Har bir narsa nisbiy bo‘lganidek masalaning giyinlik
darajasi ham nisbiydir. Masalan, boshqa bir masalaga nisbatan
giyinroq to’yilishi, o’zlashtirish qobiliyati pastroq talaba uchun
qgiyin tuyilishi mumkin yoki boshqa kurs talabalariga nishatan
giyinroq bo‘lishi mumkin. Bundan shuni anglash mumkinki,
masalani giyinlik darajasini aniglash usuli ham turli tuman
hisoblanadi.

Biz masalalarning qiyinlik darajasini quyidagicha
aniglashga harakat qgildik. Ikkita masaladan gaysi biri giyinroq
ekanligini aniglash uchun ularni bitta guruh talabalariga
yechish taklif gilindi. Qaysi masalani ko‘pchilik yechsa o‘sha
masala osonroq, ikkinchisi esa giyinrog hisoblanadi. Agar har
ikkala masalani, guruhda bir xil sondagi talabalar yechsa bu
masalalar shu guruhdagi talabalarga nisbatan teng kuchli
hisoblanadi. Bu usul tabiiyroq ko‘rinsada, boshga guruhda
natija boshgacharoq bo‘lib chigishi ham mumkin. Lekin
guruhlar soni yetarlicha ko‘p olinsa natija hagigatga yaqinroq
bo‘ladi albatta.

Masalalar shunday tuziladiki, ularni yechish jarayoni
talabaning intelektual gobiliyatini namoyon gilishga imkon
beradi. Agar biz masalalarni an’anaviy test masalalari
ko‘rinishida tuzganimizda bunga erishish deyarli mumkin
bo‘Imas edi. Sababi talabalar an’anaviy testlarni yechayotganda
biz ularning fikrlash jarayonini emas, balki umumiy natijani
ko‘ramiz xolos. Oc‘tkaziladigan testlar natijalari ham aynan
shunday xulosalanadi. Igtidorli talabalarni o‘rganishda esa
aqgliy fikrlash, masala yechish jarayonini kuzatish juda muhim.
Shu bilan birga igtidorli talabani erkin (xuddi o‘zi bilan o‘zi
gaplashib fikr yuritayotgan) holatda masala yechishini alohida
kuzatish ko‘prog samarali natija berishi mumkin. Chunki bu
jarayon talaba igtidorini tabiiy namoyon bo‘lishini taminlaydi.

Masalalar yechimlarini yozma tahlil bilan bayon
gilishda ham talabaning matematik igtidori girralari ko‘rinadi.
Shuning uchun sinov davrida bunday tajribalarni olib borish
ham magsadga muvofig. Masala yechish jarayonida murakkab
mantigiy tuzilishga ega bo‘lgan gator omillarni jumladan
nazariy bilim, amaliy ko‘nikma, amaliyotda qo‘llash malaka va
kompetensiya kabilar o‘z ta’sirini o‘tkazadi. Biz esa, bular bir-
biri bilan uzviy bog‘langan bo‘lsada nazariy bilim, amaliy
ko‘nikma yoki malakani emas iqgtidorni o‘rganayapmiz.
Shuning uchun ham bu juda murakkab majmua ichidan igtidor
omilini ajratib olish qgiyin masala. Demak masalalarning
murakkablik darajasini shunday tanlash kerakki, ularni
yechishda birinchi bo‘lib, asosan igtidor namoyon bo‘lIsin [10].

Tahlil va natijalar. Yuqorida ta’kidlanganidek,
Ma’lumki, talabadagi mavjud nazariy bilim, amaliy ko‘nikma
hamda malaka ta’sirini, murakkab masalani tanlash hisobiga,
masala yechish jarayonidan butunlay chiqarib tashlab yuborib
bo‘lmaydi. Gap shundaki, bunga erishish uchun masalani
yechishda matematik bilimlarning ta’siri bo‘lmasligi kerak.
Bunday masala esa matematik masala bo‘lmaydi, bu izlanish
magsadiga zid. Mutaxassislar bu holatdan chigishning turli
yo‘llarini taklif gilishgan. Shulardan biri testga Kiritlayotgan
masalalarni ikki turini taklif gilinishi bo‘lib, ularning har
ikkalasi ham qaysidir ma’noda iqtidor Kategoriyasi bilan
bog‘lig: egallangan bilimga mo‘ljallangan masala va intellektni
aniglashga mo‘ljallangan masala. Bu yerda ham aytib
o‘tilganidek ikkinchi tipdagi matematik masalalarni tanlash
qgiyinlik to*g‘diradi.

Ko‘rinib turibdiki, o’quvchilarni igtidorinigina aniglab,
nazariy bilim, amaliy ko‘nikma, amaliyotga samarali qo‘llash
malaka bilan umuman bog‘liq bo‘lmagan matematik
muammoni topishga bo‘lgan harakat natija bera olmaydi. Shu
sababli, o‘quvchidagi nazariy bilim, amaliy ko‘nikma,
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malakalarning ta’siri mumkin qadar oz bo‘lgan matematik
masalalar tuzib olishga harakat gilindi.

Biz bunga quyidagicha usulda erishdik:

1) sinov masalari shunday tanlandiki, ushbu holatni
yechishda alohida nazariy bilim, amaliy ko‘nikma, malaka
kerak bo‘lmaydi yoki lozim bo‘lgan aqgliy malakalar
sinalayotgan hamma o’quvchilarda mavjud. Buning uchun
oldindan  agliy = ko‘nikmalarni  aniglovchi intelektual
muammolar yordamida sinalayotgan iqgtidorli hisoblangan
o’quvchilarning bilim, ko‘nikma, malakalari aniglandi. Zarur
bo‘lgan hollarda biz sinalayotgan guruh talabalari bilan birga
ularga bundan keyinchalik masala yechishda foydalanish
mumkinligini sezdirmasdan kerakli materiralni takrorlab oldik;

2) sinov masalarini, talabalar uchun yangi bo‘lgan
notanish materialdan olinishi ulardagi mavjud tajribalar
ta’sirini  sezilarli darajada susaytiradi. Ba’zi masalalar
dasturdan ilgarilab ketgan bo‘lsa, ba’zilari umuman, oliy ta’lim
o‘quv dasturlarida o‘tilmaydi;

3) yangi o‘tilgan nazariy mavzu bo‘yicha masalalar
taklif gilindi, tushunarliki, bunda butun guruhni imkoniyati bir
xil bo‘ladi. Shuningdek, o’quvchilarning yangi nazariy
materialni gabul gilib olish gobiliyatini kuzatish imkoniyati
to‘g‘ildi;

4) izlanishda talab etiladigan nostandart masalalar taklif
qgilinishi evaziga o’quvchilardagi nazariy bilim, amaliy
ko‘nikma, malaka ta’siri sezilarli pasaytirildi;

5) sinov masalalarini tuzishda bilim, ko‘nikma hamda
malakaga tayangan holda talaba nimalarga ganday tezlikda
erisha olishini adolatli baholash imkoniyatini yaratishga ham
e’tibor qaratildi.

Talabaning guruhdagi yangi nazariy-amaliy materialni
o‘zlashtirish, masalani yechish tezligi shaxsiy fikrlash tezligi
bilan  ustma-ust  tushmaydi.  Tushunarliki ~ guruhda
o‘qgituvchining pedagogik-psixologik ta’siri katta. Shuning
uchun ikki holatda masala yecha olish gobiliyati o‘rganildi:

1) mustaqil ravishda;

2) tajriba-sinov o‘tkazuvchi (o‘qituvchi)ning yordami
bilan.

Ikkinchi holatni shunday tushunish kerakki talaba
berilgan masalani o‘zi yecha olishi uchun yetarli nazariy bilim,
amaliy ko‘nikma hamda malakaga ega, lekin yechish
jarayonidagi gandaydir nozik joyini Sezmayapti, agar
tashgaridan kimdir shu holatni sezdirsa, talaba masala
yechimini o‘zi mustaqil to‘laligicha oxiriga yetkaza oladi. Bu
yerda turli xil psixologik holatlarga duch kelindi. Masalan,
masala yechimidagi bunday nozik joylar bir nechta bo‘lishi
mumkin. Ya’ni talaba intelektual qobiliyatini masala yechish
jarayonidagi yordam berishlar soni bilan ham o‘lchash
mumkinligi ma’lum bo‘1di. Boshqgacha qilib aytganda bir talaba
berilgan masalani ijobiy mustaqil ravishda yechdi deylik,
ikkinchi talaba xuddi shu masala yechimini to‘liq o‘sha
sharoitda o‘qituvchining bitta ko‘rsatmasi bilan, uchunchi
talaba esa o‘qituvchining ikki marta ko‘rsatmasi bilan oxiriga
yetkazdi. Albatta bu talabalarning intelektual gobiliyatlari
turlicha. Bu holat ko‘proq matematik iqtidorli talabalarni
o‘qitishda hisobga olinsa yaxshi natijalar beradi [11].

Sinovda talabalarning ma’lum bir nazariy-amaliy
mavzuni mustaqil o‘zlashtirish imkoniyatlari ham o‘rganildi.
Bunda ularga belgilangan mavzuni o‘rganish yuzasidan test
materiali tuzib kelish topshirildi. Bu usul kutilmagan natijalarni
berdi. Chunki masala tuzish davomida talabada mavzuni to‘la
o‘zlashtirish imkoniyati tug‘ilishi bilan birga mustaqil
intelektual ishlashga ishtiyoq paydo bo‘ladi.

Bunday holatda improvizatsion-texnologik metodni
samarali ishlatish magsadga muvofigdir. Bu metod test
topshiriglarini grammatik jihatdan baholash mumkin. Bu test
topshiriglari o’quvchilarni to‘g‘ri javob topish uchun mantigiy
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ketma-ket fikrlay olishga yoki to‘g‘ri javob topish uchun
intellektual jihatdan o‘ylanishga majbur qila oladi [12].
O’quvchilarning intellektual bilimlarini nazorat etishning
avtomatlashtirilgan tizimiga quyidagi multimediali dasturiy

vositalarni Kirita olamiz: My test, Hot Potatoes, 1Spring
QuizMaker va boshgalar.

Bu dasturlar tahlili etib, o’quvchilarda intellektual
ko‘nikmalarni takomillashtirishda Blum taksonomiyasiga
tayanib quyidagi imkoniyatlari ko‘progq mavjuddir (1-jadval).

1-jadval
Talabalarda intelektual ko‘nikmalarni rivojlantirishda multimediali dasturiy vositalar imkoniyatlari
Intellektual ko ‘nikmalar My test Hot Potatoes ISpring QuizMaker
Analiz + +
Sintez +
Umumlashtirish + +
Abstraksiyalash + +
Konkretlashtirish +
Yuqoridagi jadvaldan ko‘rinadiki, bu dasturlardan o‘xshashlikni  shaffov  aniqlashga yo‘naltirilgan

ISpring QuizMaker dasturida turli xil qiyinchilik darajasidagi
testlarni tuzish orqali talabalarning intellektual ko‘nikmalarni
rivojlantirish imkoniyati boshqa dasturlarga nisbatan yugqori.

ISpring QuizMaker dasturining quyidagi asosiy
imkoniyatlari mavjud:

tarmoqlangan har xil qiyinchilik darajasidagi testlar
yaratish imkoniyati (adaptiv testlarni yaratish);

bir yoki bir nechta to‘g‘ri javobni aniqlashga qaratilgan
topshiriglar;

tushunchani
topshiriqlari;

ochiq test topshiriqglari;

aniq to‘ldirishga  qaratilgan  test

topshiriqlar;

moslikni to‘la aniqlashga qaratilgan testlar;

faol sohani aniq aniqlashga qaratilgan topshiriqlar;

to‘gri ketma-ketlikni aniq aniqlashga mo‘ljallangan
topshiriqlarni yaratish imkoniyati.

Xulosa va takliflar. Xulosa qilib Shunday qilib,
egallangan nazariy bilimlarni nazorat qilish uchun har xil
interfaol testlarning ishlatilishi talabalarning o°zlashtirish
darajasini va intelektual fikrlash doirasini aniqlashga xizmat
qiladi. Bu esa o‘z navbatida iqtidorli talabalarni aniqlashda
ta’lim jarayoni samaradorligini oshirishga sabab bo‘ladi.
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